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Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir o preconceito étnico-racial por meio da afetividade e
ludicidade no contexto educativo do teatro. Ao participarem da encenacao das pecas teatrais,
os alunos ficam motivados a aprender, o que lhes permitem construir seus préprios
conhecimentos, e, ao mesmo tempo, se identificarem com a histoéria e cultura da populagéo
negra. As escolas municipais incentivadas pelo Projeto Beberibe Multicor desenvolvem o
teatro como uma ferramenta educativa, que tem contribuido com a autoafirmacdo das
identidades dos sujeitos e melhoria da autoestima, e, por conseguinte, da aprendizagem.
Acredita-se que seja possivel desconstruir por meio da afetividade e ludicidade as praticas
racistas e preconceituosas nas escolas. Por fim, € necessario que tomemos consciéncia
dessa triste realidade que vivenciam ainda os negros e afro-brasileiros nessa sociedade que
exclui pela diferenca.

Palavras-chaves: Afetividade. Ludicidade. Escola. Aprendizagem. Identidades.

Introducéo

Este artigo busca discutir as inquietagbes acerca de nossa leitura e vivéncia nos
movimentos sociais, em especial no Projeto Beberibe Multicor: por uma Infancia sem
Racismo* no ano de 2016 no municipio de Beberibe-CE. A partir das leituras sobre afetividade
e ludicidade nas relagfes étnico-raciais nas escolas locais, em especial na Escola Municipal
José Roldao de Oliveira de Ensino Fundamental na comunidade de Caetano em razdo de sua
formacdao étnico-cultural (COLACO, 2016; ROCHA, 2008).
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As brincadeiras de criancas sdo comuns durante a fase escolar, agredir verbalmente,
falar mal dos colegas, colocar apelidos, principalmente ofensivos quando relaciona a cor da
pele num tom de inferiorizacdo do outro se constitui praticas corriqueiras em seus convivios.
Segundo Quijano (2005, p. 02), “a raga converteu-se no primeiro critério fundamental para a
distribuicdo da populacdo mundial nos niveis, lugares e papéis ha estrutura de poder da nova
sociedade”, e a populagdo mundial carrega até hoje essa classificacao que demarca o espago
que ocupa as racas designadas como inferiores e as racas designadas como superiores.

A escola é nessa relacao contribui para o acirramento do preconceito étnico-racial, em
virtude de sua omissdo e perpetuacdo dos valores eurocéntricos que ainda servem como
marca de uma aprendizagem opressora e ndo acolhedora, no entanto, essas atitudes que
mais reforcam a discriminagdo e que causam repulsas aos que militam a favor da
desconstrucao do mito da democracia racial no Brasil € que reivindica uma educacédo que
respeite a diversidade e que néo use a diferenga como critério de excluséo.

As inquietacdes vividas por nos durante essa pesquisa foram intensas e refletem neste
sentido, a finalidade de contribuir com um estudo que tenha ao mesmo tempo as nossas
impressdes pessoais e profissionais nesse ambiente escolar. Apresentar as influéncias
positivas acerca da utilizagdo da afetividade e ludicidade usadas pelos professores em suas
atividades pedagdgicas a fim de educar para desconstruir 0 preconceito étnico-racial no

espacgo marcado visivelmente por praticas opressoras.
1 Escola: reflexo da ideologia opressora

A escola é uma instituicdo criada pela sociedade moderna burguesa que tem como fim
disseminar a ideologia do grupo dominante por meio dos conhecimentos sistematizados em
disciplinas, que refletem o caréater classista do ensino. Os valores, crengas e costumes que
se disseminam pela educagéo escolar sdo concebidos como homogéneos como maneira de

aceitacdo e pertenca impositiva ao grupo. Segundo Munanga,

Desde a Grécia Antiga tinha-se um pensamento corrente que indicava
desigualdade entre os individuos, ou seja, todos que ndo pertencessem a sua
raca (natural) eram classificados como barbaros, inferiores, portanto
poderiam ser dominados e escravizados. Esta era uma justificativa para a
dominagéo intelectual e 0 gozo dos privilégios (MUNANGA, 2005, p. 43).

O preconceito vem desde 0s tempos remotos, assim como no exposto acima. E notorio
que o estranho é passivel de inferioridade por ndo pertencer ao modo de vida do outro. Esse
outro é o civilizado ocidental que impde por meio da for¢a fisica e simbdlica a sua dominacéo
cultural. O estranho nessa questéo € perseguido para ser desumanizado, tornando mais facil

0 processo de opressao entre ambos. Condigdo que o subalterniza na 6tica da submissao.
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Por volta do século XIX, as grandes poténcias europeias iniciaram o processo de
expansdo e conquista territorial denominada pelos historiadores por neocolonialismo,
fundamentada na justificativa ideol6gica das missdes civilizadoras para a disseminacao do
progresso técnico-cientifico no mundo. Essas ac¢bes foram voltadas para a Africa e a Asia.
Segundo Munanga, além do discurso civilizatério expansionista encontrava-se entre linhas o

discurso étnico opressor determinista que,

Uma parte dos homens nasceu forte e resistente, destinado expressamente
pela natureza para o trabalho duro e forcado. A outra parte, (os senhores),
nasceu fisicamente débil; contudo possuidora de dotes artisticos, capacitada,
assim para fazer grandes progressos nas ciéncias filosoficas e outras
(MUNANGA, 2005, p. 43).

O mesmo se deu nas Américas por volta do século XVI. As popula¢cdes americanas
foram submetidas ao processo de escravismo de inicio das populagdes chamadas de
indigenas e com o tempo foi substituido pelo trabalho escravizado do africano.

Durante os séculos XIX e XX, difundiu-se no Brasil os estudos de Spencer a qual via a
evolugdo como um principio universal, sempre operante. Consequentemente o referido aplica
sobre as relagfes humanas e o meio social, conceitos basicos da teoria Darwinista, originando
o darwinismo social. Teorias como a supremacia branca e a ideologia do branqueamento
deram o suporte as iniciativas de eliminacédo da cultura negra. Desde que Brasil é Brasil®, o
negro sempre € posto na subalternidade, simbolo de inferioridade, elemento a ser descartado.

A sociedade brasileira se constituiu em cima de um preconceito baseado
exclusivamente pela cor, aspecto que contribui no siléncio impositivo que o sistema opressor
dissemina na estrutura de classes que dominam o cenario politico do pais. Para Cavalleiro
(2003, p. 21), “o ambiente escolar € um espago impregnado de um racismo silencioso,
fundamentado na cristalizagdo das imagens negativas, presentes no imaginario social”.

No espaco escolar o discurso racista, o preconceito e a discriminacédo arraigados na
nossa cultura sdo velados. E evidente a manifestacio do enraizamento de forma implicita,
sendo este dificilmente apresentado de forma direta, através da rebeldia ou a defesa radical
da ideia de “submissao natural dos negros”, ndo podemos mais nos enganar o que de fato é
evidente que a nossa educacéo é discriminatoria. Pesquisas mostraram que escolas com foco
na Educacéo Infantil vivenciam um processo de discriminagdo em sua rotina cotidiana.

Para Cavalleiro,

O entendimento da problematica étnica no cotidiano da educacéao infantil &
condicdo sine qua non para se pensar um projeto novo de educacgédo que
possibilite o desenvolvimento e a insercdo social dos futuros cidaddos da
nacao brasileira, desenvolvendo neles um pensamento menos comprometido
com a visdo dicotdmica de inferioridade/superioridade dos grupos étnicos. A
possibilidade de as criangas receberem uma educacédo de fato igualitéria,

5 O que faz o Brasil, Brasil? Roberto Damatta.
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desde os primeiros anos escolares, representa um dever dos profissionais da
escola, pois as criangcas dessa faixa etaria ainda sdo desprovidas de
autonomia para aceitar ou hegar o aprendizado proporcionado pelo professor.
E tornam-se vitimas indefesas dos preconceitos e estereétipos transmitidos
pelos mediadores sociais, dentre os quais o professor (1998, p. 62).

A escola deve possibilitar um ensino igualitario as criancas em razdo dessas nédo
possuirem autonomia para aceitar ou negar o aprendizado. Dessa forma, cabe ao professor
ndo cultivar e disseminar praticas racistas na Educacao Infantil. Pois os recursos que sao
disponiveis ao ensino como os que compdem as atividades ludicas das criangas sdo da
cultura eurocéntrica, maneira de afirmar o preconceito e de negar o legado afrodescendente
desses sujeitos. O livro didatico € um exemplo a ser citado porque ajuda a passar um
conhecimento legitimo por meios de heréis, mocinhos, principes, princesas... Imagens
brancas que ilustram e cristalizam os materiais pedagogicos do ensino (GOUVEIA, 2005).

Quando o negro aparece nos livros didaticos sua imagem é distorcida. E apresentado
como velho, preguigoso, doméstico, ndo criativo, ndo humano... Educar dessa maneira reflete
negativamente no educando que acabara sedimentando as influéncias negativas em seu
processo socializador com o meio. Isso refletird em suas atitudes e valores que poderao ser
preconceituosos na medida em que tiver sido incorporado através da linguagem verbal e ndo
verbal. Todavia a crianga negra absolvera esse discurso dominador e por ndo ter ainda uma
compreensdo do real, toma isso como uma verdade e passa a se sentir inferiorizada,
desvalorizada e marginalizada (GOUVEIA, 2005).

2. Racismo e suas faces na escola

Com base no apresentado no tépico anterior escola: reflexo da ideologia opressora é
notério o processo de exclusdo que a populagdo negra vivéncia e como € naturalizado o véu
do disfarce caracterizado pelo mito da democracia racial. A supervaloriza¢do midiatica da pele
branca por meio das propagandas ocasiona a internalizacdo de valores racistas que ajudam
no aumento da discriminacdo. Desse modo, faz-se necessario conhecer os mecanismos que
afirmam o racismo ndo s6 institucional.

Preconceito e discriminacdo racial sdo questdes que professores e educadores
vivenciam cotidianamente em suas praticas pedagogicas, quando ndo partem deles tais
atitudes no contexto escolar. Para mudar essa realidade é necessario primeiro preparar 0s
docentes para identificar, discutir, elaborar estratégias de enfrentamento, de combate e
eliminacéo de todas as formas de manifesta¢éo do racismo e seus derivados dentro da escola.

Desse modo, compreende-se como racismo uma pratica que viabiliza a ideia de
segregacao que parte de atribuicbes fenotipicas, caracteristicas fisicas que servem para
afirmar o preconceito. De certo modo, o racismo apresenta a ideia preconceituosa da raca

branca que influéncia ideologicamente a inferiorizacao da raga negra.
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Nessa perspectiva o racismo € um fendbmeno ideolégico, ele se fortifica através dos
preconceitos, discriminacdes e esteredtipos. Para Munanga (2005, p. 43), “esse fenbmeno
por ter sido fortemente difundido no passado, arraigado em diversas culturas e reproduzido
de geracdo em geracédo, permanece povoando o imaginario popular”.

No Brasil o racismo é tratado como uma coisa “aceita” “aberta” “decidida”, no entanto é
visivel onde os negros estéo residindo, a exemplo das favelas, das periferias, dos presidios,
dos prostibulos e nos postos de trabalhos bracais, fora das instituicdes, dos bancos escolares
bésicos e superiores. Os negros estdo a margem da sociedade e sdo vistos como bandidos
porque h& uma criminalizacdo do ser negro na cultura brasileira. Essa ideologia expressa de
variadas formas, das mais sutis as mais perversas a Gtica colonizadora do poder.

O preconceito pode ser definido como um conjunto de crencas e valores aprendidos,
que levam um individuo ou grupo a nutrir opinides a favor ou contra os membros de
determinados grupos, antes de uma efetiva experiéncia com estes (CASHMORE, 2000). Essa
definicdo leva também para o campo da alteridade, ou seja, como o outro se vé perante si.
Pois o reflexo que temos si é dado pela diferen¢a no outro.

O preconceito se evidencia atitudes deliberadas que desvalorizam o outro individuo em
sua singularidade, agdo que extrapola o campo do conhecimento apenas ideolégico por
transmitir de forma intencionada a pratica humana do preconceito que primeiro se sedimento
em nos para s6 depois se constituir nas instituices sociais de nosso pais. Para Munanga,
(2005, p. 188), “afirma que o preconceito racial é a ideia preconcebida suspeita de intolerancia
e aversao de uma raga em relagéo a outra, sem raz&do objetiva ou efetiva, que transformada
em atitudes se constitui em um grande entrave para o desenvolvimento da humanidade”.

Na sociedade brasileira o preconceito racial esta consolidado na tese de que o negro é
inferior na escala humana, operante em trés dimensdes: moral: ladrdo, vildo, bandido,
traficante; o intelectual: o analfabeto, o cotista, e a estética: o sujo, o cabelo ruim, borréo...
“Para o mesmo, esse preconceito é reforcado através de atribuicdes negativas, piadas e
brincadeiras [...]. Reside no ambito da subjetividade, aprendido junto com outras pessoas, no
convivio social” (CARMO, 2006, p. 01).

[...] Para o negro, a intervencéo no cabelo e no corpo é mais do que uma
guestao de vaidade ou de tratamento estético, é identitaria..., essa
identidade é construida historicamente em meio a uma serie de mediacdes
gue diferem de cultura para cultura. Em nossos pais, o cabelo e a cor da
pele sdo as mais significativas. Ambos sdo largamente usados no nosso
critério de classificagao racial para apontar quem € negro e quem € branco
em nossa sociedade assim como as varia gradacdes de negrura por meio
das quais a populacgéo brasileira se auto classifica nos censos demograficos
(ALMEIDA apud GOMES, 2002, p. 30).

Quando o legado cultural se trata do negro é rechacado perante 0s grupos opositores

que encabecam bandeiras contra a producédo do saber negro, levado a cabo pelas escolas
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gque mais impedem do que ajudam na contribuicdo efetiva do fim da subalternidade desses
sujeitos. A escola ainda vem reproduzindo e depositando de maneira tdo natural que se torna
rotineiro e imperceptivel o preconceito racial que € sentido tanto fisicamente quanto por meio

das disciplinas ensinadas aos alunos.
3. Iniciativas afetivo-ludicas como meio de descontruir o preconceito racial na escola

Um negro parado € suspeito; correndo € culpado.
A situacao esta preta!

Preto de alma branca

Tinha que ser preto;

E negro, mas é inteligente.

E negra, mas é bonita.

Cabelo duro; cabelo ruim.

Palavras, frases, ditos populares sdo usados cotidianamente como meio de expressar
0 ponto de vista do dominante. Essas expressdes marcam simbolicamente no imaginario
popular os conteudos racistas nas praticas e convivéncias cotidianas das relagdes étnico
raciais. Esses conteudos séo reproduzidos e reforgcados no inconsciente coletivo do pais e de
tanto ser reforcado se torna um elemento presente na educacado, naturaliza-se a pratica do
racismo. Um dos meios de combate desse racismo a brasileira® é por meio da afetividade e
ludicidade nas atividades pedagdgicas infantis que ajuda a desconstrui-lo nas escolas.

A afetividade é hoje considerada por diversos estudiosos (COTE, 2002; DIAS, 2003;
ESPINOSA, 2002; MOLL, 1999), como fundamental na relagdo educativa por criar um clima
propicio a construcdo dos conhecimentos pelas pessoas em formacédo. Pois, esses sujeitos
em desenvolvimento entdo aptos a interagirem com 0 meio, tornando-se cidadaos éticos que

respeite as diferencas. Segundo Chagas,

Para a populacdo negra que sofre as consequéncias, em especial as
criangas, prejuizo no seu processo de socializagdo e formagéo da sua
identidade pessoal e social é grande. O recalque produzido é profundo,
levando-as a interiorizar uma imagem negativa de si e de seu grupo,
passando a negar sua etnia, procurando assemelhar-se fisicamente com os
de cor branca (1998, p. 19).

E evidente que na instituicdo escolar, por conta do estigma criado pelo racismo, a

crianca afrodescendente na convivéncia com os colegas e professores, constantemente é

6 Expressédo usada por Henrique Cunha Junior e Frank Ribard.
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atingida por palavras, olhares, piadas e expressfes que a estigmatiza, podendo a mesma
perceber que aquele lugar no € para ela. E necessario desconstruir essa ideia com praticas
gue visem a valoriza¢ao de todos os aspectos culturais dos negros na cultura brasileira.

Um exemplo disso foi visto numa vivéncia em sala de aula na Escola M. José Roldao
de Oliveira de Ensino Fundamental na comunidade de Caetano no municipio de Beberibe-
CE. Trecho extraido do depoimento de uma aluna: “eu sofri preconceito na escola, mas gracas
ao Multicor, me ajudou a superar esse preconceito que vivei. Minha mae gosta da minha cor
e do meu cabelo e sempre faz ‘pitozinho’ nele, eu sou nega com maior orgulho” (Relato da
aluna, 2016).

Esse desabafo da aluna nos permite pensar que a falta de uma educacéo antirracista
na escola é fruto ainda de uma prética que esta alicercada no pensamento colonial dominador.
O siléncio dos sujeitos envolvidos nessa préatica afirma o quase apagamento diante dos
conflitos étnicos que esse tipo de educacao eurocéntrica dissemina na formacao dos sujeitos.
A naturalizacdo das praticas racistas no cotidiano afeta a autoestima dos discentes afro-
brasileiros, influenciando no abandono a escola. Um meio de reverter isso € estimular a
afetividade e ludicidade nas praticas pedagoégicas dos professores a fim de estimular nas
criangas o prazer de aprender e vivenciar o diferente sem criar um falso juizo de valor sobre
0 que se experimenta.

O legado negro encontra-se na linguagem, na expressao, e principalmente em suas
caracteristicas morfolégicas, pois sdo as marcas da ancestralidade, o ser afrodescendente é
parte de suas raizes étnico-raciais. A visdo de si, e a visao do outro para si, evidencia-se com
grande importancia, a medida que o mesmo ainda se vé pertencente a uma cultura de padrdes
eurocéntricos. Conforme o local, cujo se emprega essa pedagogia da cor e do corpo, signos
podem ser desconstruidos ou intensificados, modelos podem ser mantidos ou substituidos,
padrdes de cor impostos ou desagregados, assim como as inter-relacdes podem se apoiar de
maneira desigual ou democratica (GOMES, 2002).

Nesse sentido, as escolas podem oferecer experiéncias significativas aos alunos. A
escola tenta da conta dos mais diversos campos da vida do sujeito, a exemplo do emocional,
social e cognitivo. Um caminho para isso, que pode ser o de se trabalhar com os sentidos
através da arte, usando a afetividade com a prética da ludicidade nas atividades que envolvam

o desenvolvimento do ser humano pela interagdo com seus pares.

4. Arte, afetividade e ludicidade: meios de combate ao racismo

A arte € uma das ferramentas que se pode usar para despertar a ludicidade, fungéo que
se revela, entdo, organizadora ou sistematizadora do sentido social do individuo, solu¢éo e/ou
vazao a tensdo angustiante. “A arte, deste modo, surge inicialmente como o mais forte
instrumento na luta pela existéncia [...]” (VYGOTSKY, 2001, p. 310).
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Dentre as mais variadas modalidades de arte, o teatro € particularmente mais
interessante e provocador, pois possibilita uma interacdo entre os sujeitos, gerando
internalizacdo da cultura, uso de palavras e expressfes afetivas. O movimento cénico das
atividades teatrais pode ser de grande valia no desenvolvimento da crianca em razdo dela
poder experimentar as varias personas, momentos, dramas e épocas...

Segundo Vygotsky (1932), o ator ndo precisa experimentar determinadas situacdes para
poder sentir uma emocao e reproduzi-la no teatro. Pois as emoc¢des estdo sendo construidas
socialmente por meio da vivéncia de varias personas que atuam no palco. Sendo que o
individuo passa a compreender o significado das suas emog¢fes e quando as sentem passa
a perceber e construir seus proprios esquemas de comportamento de acordo com as
situacdes e experiéncias vividas através dos personagens que representam na atuagdo
cénica.

O teatro € uma ferramenta de combate ao preconceito e racismo de forma ludica.
Criancas e adolescentes vivenciam por meio da atuacéo cénica momentos de aprendizagem
e desenvolvimento pessoal através da linguagem teatral que permite ao sujeito uma
autorreflexdo em relagédo ao meio que vive.

Representar um personagem € também se colocar no lugar do outro, € criar
possibilidades de trabalhar e compreender a diversidade, as diferengas, as semelhancas, o
ser o vir a ser; é poder perceber a si e ao outro como sujeitos no mundo, como agentes de
transformacédo da sociedade (COURTNEY, 1990).

Assim, criangas e adolescentes irdo interagir e cooperar para a superagao das préticas
preconceituosas e racistas ndo sé na escola, mas em toda a sociedade. Compreendendo

seus préprios pensamentos e se colocando no lugar do outro, vivendo a alteridade.

Consideracdes finais

Como afirma Nelson Mandela, “uma pessoa ndo nasce com ideias racista ou
sentimentos de superioridade ou inferioridade. Elas aprendem”. Neste caso a educacgao
escolar tem um papel fundamental tanto na desconstru¢éo quanto na afirmagéo racista, pois
as raizes do racismo na sociedade brasileira atingiram solos profundos, enraizou-se,
espalhando-se pela estrutura social por séculos, deixando uma enorme divida social e cultural
com a populacdo negra.

Acredita-se que é possivel desconstruir praticas racistas por meio da afetividade e
ludicidade que o teatro possibilita por meio da vivéncia de varios personagens numa
encenacao teatral, principalmente na Educacéo Infantil em razao do proprio Projeto Politico
Pedagdgico contemplar atividades desse tipo. E necessario que tomemos consciéncia dessa
triste realidade que se encontra ainda os negros e afro-brasileiros nessa sociedade que exclui

pela diferencga.
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Deste modo, o trabalho do professor é de inserir uma educacgao antirracista nas escolas,
principalmente na Educacéo Infantil, pois € onde a crianc¢a inicia o seu processo de construcao
de identidade. E necessario que a mesma conheca a diversidade étnico-racial que compde a
cultura brasileira.

Assim, fazer do teatro um assunto obrigatério na disciplina de Artes na escola é uma
contribuicdo importante no enfrentamento das praticas racistas na educacao basica, pois a
arte é um elemento primordial na vida dos individuos e por meio dela os sujeitos podem viver
Varios personagens e como eles se sentem perante os outros. Por fim, ajuda na construcao
de uma sociedade cidadd que combata o racismo e qualquer forma de discriminagéo velada
pela diferenca.
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