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RESUMO

O presente artigo visa compreender a construcdo de um sentimento de identidade-nacional
no pais poés-independente e a sua relagdo com direito do acesso ao ensino primario no
periodo do Império Brasileiro (1822-1889), mediante a analise da Lei da Educacdo das
Primeiras Letras de 1827, conforme a andlise da grade curricular expressa na lei. Foi
realizada a revisdo historiografica acerca dos impactos do Ato Adicional de 1834, referente
ao processo de ensino, somado com a andlise do recenseamento de 1872, visando
entender, os resultados das politicas publicas do Estado Imperial referente a alfabetizagéo.
Foram analisadas as seguintes fontes: leis constitucionais e os decretos sancionados pelo
Governo Imperial referente as politicas educacionais e o Censo de 1872. A pergunta
norteadora da presente pesquisa: qual a relagédo da construgdo do sentimento de identidade
nacional com a Lei das Escolas das Primeiras Letras de 1824? A metodologia foi de
natureza hemerogréfica, bibliografica e qualitativa. A fundamentacao teorica privilegiou as
categorias da memoria e histéria da educacao, promovendo o dialogo com os seguintes
autores: Gondra e Schueler (2008), Faria Filho (2003), Hobsbawm (1990), Mattos (1987),
Saviani (2013) e Schwarcz (1998).
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ABSTRACT

This article aims to understand the construction of a sense of national identity in the post-
independent country and its relationship with the right to access primary education during the
Brazilian Empire (1822-1889), through the analysis of the Education Law of the First Letters
of 1827, according to the analysis of the curriculum expressed in the law. A historiographical
review will be made about the impacts of the Additional Act of 1834, referring to the teaching
process, added to the analysis of the 1872 census, in order to understand the results of
public policies of the Imperial State regarding literacy. The following sources were analyzed:
constitutional laws and decrees sanctioned by the Imperial Government regarding
educational policies and the 1872 Census. What is the relationship of the construction of the
feeling of national identity with the Law on Schools of First Letters of 1824? The methodology
was hemerographic, bibliographical and qualitative in nature. The theoretical foundation
privileged the categories of memory and history of education, dialogue a promoting with the
authors the following authors: Gondra and Schueler (2008), Faria Filho (2003), Hobsbawm
(1990), Mattos (1987), Saviani (2013) and Schwarcz (1998)

Keywords: National Identity. Primary education. Imperial Brazil.

INTRODUCAO

O processo de independéncia politica do Brasil foi “[...] realizada pelas categorias
dominantes interessadas em assegurar a preservagido da ordem estabelecida[...]” (COSTA,
2010, p.62), sob a lideranca do principe herdeiro do trono portugués D. Pedro |, resultou na
auséncia de mudancga significativa para a maioria da populacdo. Entretanto, isso n&o
significa que as elites encarregadas em construir o novo Estado-Nacdo, ndo tinham a
preocupacdo de inseri-las e instrui-las — com limites — nesse Estado em formacéo,
conforme seus interesses e projetos politicos.

Diante disso, percebe-se que a emancipac¢ao politica do Brasil, ndo foi consequéncia
de um sentimento nacionalista, dado que o “[...] nacionalismo brasileiro manifestava-se
sobretudo sob a forma de um antiportuguesismo generalizado[...]” (COSTA, 2010, p.35).
Nesse viés, conclui-se que era necessario apds a conquista da emancipacao politica do
Brasil, com a formacé&o do Estado Imperial, fabricar seu conteudo: “os brasileiros” (MATTOS,
2003, p.153).

Nesse contexto, salientar-se em concordancia, com o historiador llmar Mattos (1987),
os dirigentes do Estado Imperial objetivavam “[...] a manutengdo de uma Ordem e a difusdo

de uma Civilizacaol...]” (MATTOS, 1987, p.281), contudo, para manter essa ordem e difundir
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o seu ideal de civilizagao, a principio, era necessario a “expansao para dentro” (MATTOS,
2014, p.37), ou seja, a construcdo do que seria a Nacao brasileira, e seu contetdo, 0s
brasileiros. Portanto, é explicito a necessidade de o Estado Imperial apds independéncia
instruir a populacdo, para a consolidacdo desse Estado Nacional que estava sendo
construido, visto que para os dirigentes do Império, o processo de instrucdo publica “[...]
possibilitaria arregimentar o povo para um projeto de pais independente, criando também as
condicbes para uma participagcao controlada na definicao dos destinos do pais|...]” (FARIA
FILHO, 2000, p.137)

Nesse viés, vale apontar que a educacao primdria gratuita, custeada pelo Estado,
era consagrado na lei como um direito dos cidaddos. Entretanto, visto que a Constituicdo
estabelecia limites acerca do exercicio de cidadania, definia também os limites do direito a
educacao escolar, apesar de estar expresso na Lei a todos os cidaddos. Diante do exposto,
salienta-se o referido artigo visa fazer uma analise do projeto dos dirigentes do Estado
Imperial, na construgdo de um sentimento de identidade-nacional relacionando-se com a
proposta de educacdo priméria gratuita, mediante a andlise da carga curricular das
disciplinas expressa na Lei das Escolas das Primeiras Letras (1827).

Ademais, sera compreendido a relagdo em que o Ato Adicional de 1834 tem com a
proposta de instrucdo publica do Estado Imperial sob a direcdo das elites dirigentes, os
resultados referentes a taxa de alfabetizagdo da populacéo livre com base na compreenséo
do recenseamento de 1972 e se impactou negativamente na construcdo de um sentimento
nacionalista.

Desse modo, vale destacar que sera entendido o conceito de nacionalismo com base
no conceito elaborado pelo historiador Eric Hobsbawn (1990), que define como “[...Juma
entidade social apenas quando relacionada a uma certa forma de Estado territorial moderno,
o ‘Estado-nagao’[...]” (HOBSBAWM, 1990, p.19), isto €, um sentimento é definido com a
consolidacdo do Estado-nacional e a relacdo da populacdo com esse Estado a que ela faz
parte. Dado que para o historiador, € com a combinacao do Estado com o nacionalismo, que
é formado as nacdes.

Nesse meandro, vale salientar que o entendimento, de povo como uma Nagéo,
segundo o historiador é mediante “[...] sua relagdo com um Estado recente ou com um
Estado de passado recente[...]’, a “[...] existéncia de uma elite cultural longamente
estabelecida[...]” e pela “[...] capacidade de conquista” (HOBSBAWN, 1990, p.49), este
ultimo sera entendido no sentido de expansao ou autodefesa. Desse modo, percebe-se que
o entendimento de “Nacao brasileira” trabalhado ndo é no sentido de estar consolidada e
aceita pela populacdo e sim de estar sendo construida e formulada, pelas elites intelectuais

que faziam parte da maquina burocréatica do Estado Imperial.
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Diante disso, vale destacar que as leis/decretos foram analisadas como documento,
de acordo com a concepc¢ao do historiador Le Goff: “[...Jos documentos n&o & qualquer coisa
gue fica por conta do passado, é um produto da sociedade que o fabricou segundo as
relacdes de forgas que ai detinham o poder]...]". (LE GOFF, 1990, p.546). Desse modo, vale
ressaltar que neste artigo, a compreensao das leis e decretos governamentais apontados,

mediante a analise do lugar social que foram fabricadas e construidas.

IDENTIDADE-NACIONAL, PROJETO DE INSTRUGAO PUBLICA E EDUCAGAO
PRIMARIA

Com a formacgéo do Estado Nacional brasileiro causado pela emancipacao politica do
Brasil em 1822, era necessario a geragao que conduziu a independéncia, “[...] construisse
um sentimento de pertencimento a comunidade nacional que unificasse uma populacdo
extremamente heterogéneal...]” (DOLHNIKOFF, 2020, p.69), para a consolidacdo da ordem
social vigente e da propria integridade territorial do Estado recém-independente. Nesse
contexto, entende-se que as elites dirigentes do Estado Imperial, tinham a missao de instruir
a populacdo heterogénea, por ndo possuir sentimento de pertencimento a uma comunidade
imaginaria, um “[...] sentimento que englobava o nativismo no sentido estrito, e também o
patriotismo, o sentimento da pdlis, o apre¢o a jovem nagao[...]” (MATTOS, 2014, p.36), isto
€, uma identidade do individuo unida com o coletivo por causa de uma “comunidade
imaginaria”.

Para o historiador Hobsbawm (1990), com a expansdo dos ideais da Revolugéo
Francesa, foi “desmantelado” os vinculos de lealdade automatico da populagdo com o
Estado — a identificacdo da populagdo como suditos do soberano do Estado, por meio dos
vinculos religiosos e de hierarquia social — dado que as monarquias ndo possuiam como
outrora, a garantia de lealdade da populacéo, apenas pelo vinculo dinastico hereditario, mas
por possuirem “[...] uma relacdo orgénica necessaria com a nacao, isto €, com os habitantes
de seu territério, identificados, de alguma forma, uma coletividade ou um ‘povo’[...]”
(HOBSBAWN, 1990, p.106).

O historiador Anderson (2008), nomeou de “nacionalismo oficial”, a elaboragédo de
um sentimento de identidade feito pelos Estados Monarquicos, uma: “[...] maneira de
combinar a naturalizagdo e a manutencao do poder dinastico [...]” (ANDERSON, 2008,
p.131), especialmente devido a combinagdo de Estado Monéarquico hereditario com a
representacdo da Nacgdo. Entretanto, esse sentimento de identidade com uma Nac&o/uma
comunidade imaginaria, afastava da ideia do monarca, governa por direito divino, e sim, por

ser o representante e defensor dos anseios do Estado-Nacéao.
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Estando em conformidade, com o historiador Mattos (2014), eram necessarios 0s
dirigentes do Estado forjarem uma “expansdo para dentro™ (MATTOS, 2014, p.33) no
sentido de difundir elementos unificadores, no intuito de formar e forjar um sentimento do
que seria ser brasileiro, visto que o Estado Imperial definido como: o Império do Brasil, “[...]
deixard de estar referido a uma concepc¢do dinastica, assim como fora forcado a rendncia a
pretensdo de dominio ilimitado. Aos homens, que entdo, acalentava a ideia de possuir um
Império[...]” (MATTOS, 2014, p.33-34), ou seja, com o advento dos ideais liberais
constitucionais, foi quebrado aquele sentimento que atrelava a populagdo a uma familia
dinastica reinante, ou, a um soberano, tornando necesséario forjar um sentimento de
pertencimento a um “corpo politico” soberano, visando a proépria integridade territorial desse
Estado-Nacao em construcdo, sendo que esse Império ndo era mais propriedade do
Monarca, e sim, dos membros desse corpo politico — os cidadaos — que fizeram parte do
Império.

Todavia, esse corpo politico que “[...] se desejava uno e indivisivel contrastava
vivamente com tamanha heterogeneidade: ‘fisica e civil'l...]” (MATTOS, 2003, p.156),
sobretudo, devido a complexidade da sociedade, tanto os que faziam parte da chamada:
“boa sociedade”,* quanto o “povo mais ou menos miudo™ e os escravizados. Certamente, a
liberdade desse corpo politico, estava combinada com “[...] as hierarquizacbes que
presidiam ndo so as relacdes entre aqueles trés segmentos da sociedade, mas também no
interior de cada um deles, atribuindo lugares e papéis e fungbes as pessoas e coisas ... que
coexistiam[...]” (MATTOS, 2003, p.157). Percebe-se que o corpo politico que estava sendo
construido ndo relacionava em um sentimento de unidade ou igualdade civil, prevalecendo
um ideal de “[...] um sentimento aristocrético[...]” (MATTOS, 2003, p.157).

Além disso, no Brasil antes da independéncia ndo existia um sentimento de
identidade-nacional, de comunidade imaginaria dos brasileiros, estando em conformidade
com o historiador Carvalho (2008), por seu imenso territério e as disparidades regionais
tanto econémica e culturais, a identificagdo emotiva da populagao “[...] era com a provincia,
o Brasil era uma construgdo politica, um ato de vontade movido antes pela mente do que
pelo coragdo” (CARVALHO, 2008, p.77).

Desse modo, € explicito que para impedir ou evitar, a eclosdo de movimentos
separatistas entre as provincias era imprescindivel criar um sentimento de pertencimento da

populacdo das provincias com o préprio Estado, e, concomitantemente reproduzisse as

3 Expansdo para dentro, € uma expressdo que designa “[...] a direcdo intelectual e moral exercida

pelos saquaremas]...]”. (MATTOS, 2014, p.37)

4 A “boa sociedade” era referente aos membros das familias que detinham posses de terra e

comerciantes que estavam a frente do Estado Imperial.

> O “Povo mais ou menos miudo” é referente a populagéo fruto da miscigenacéo, livre e sem posses.
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hierarquias presentes nessa sociedade, com as definicbes dos papéis sociais dos
especificos setores da sociedade. Assim, entende-se que o processo de instrucdo publica
era fundamental para educar a populacdo, visando a consolidacdo desses ideais de
sociedade “civilizada”.

Segundo historiador Faria Filho (2000), o processo de instrucao para os dirigentes do
Estado, era importante por: “[...] possibilitar arregimentar o povo para um projeto de pais
independente, criando as condi¢cdes para uma participacdo controlada na definicdo do
destino do pais [...]", alias, a educacgao tinha um intuito de ser um mecanismo de “[...] dotar o
Estado de mecanismo de atuagido sobre a populagao[...]” (FARIA FILHO, 2000, p.137).
Nesse sentido, € evidente a importancia da educagao no sentido de construir um sentimento
de pertencimento ao Estado, para controlar a populagéo no propésito de evitar insurreicdes
e formando seu carater.

Na primeira constituicdo brasileira (1824), é evidente o projeto de instrucao para a
populagdo, presente no artigo 179, inciso 32: “A instrugdo primaria é gratuita a todos os
cidadaos” (BRASIL, 1824). Entretanto, é importante salientar que apesar de a educacgao
primaria ser um direito garantido pela Constituicdo Imperial, 0 acesso da populacédo a
mesma era limitado pela definicdo de quem era cidad&o portador de direitos e quem nao
era. Sendo que, a Constituicdo Imperial, apesar de ter diretrizes de carater liberal, trazia a
legitimag&o da hierarquia entre os cidad&@os, por meio dos ‘[...]Jcritérios censitarios para o
exercicio da cidadania, pela exclusdo de direitos politicos aos escravos|...]” (GONDRA,;
SCHUELER, 2008, p.29). Ademais, os escravizados por serem considerados propriedades
de um “senhor”, eram excluidos da classificacdo de cidad&o brasileiro. Além disso, a Carta
Magna trazia a distincdo de cidadania civil® e cidadania politica’.

Diante disso, vale ressaltar que, estando em conformidade com os historiadores
Gondra e Schueler (2008), apesar de as hierarquias entre cidadaos serem definidas pela
propria Constituicdo, o direito ao acesso gratuito da educacdo primaria, era garantido aos
cidadaos da sociedade brasileira, visto que a referéncia “[...]ao conjunto dos cidadaos, o
artigo 179 nao distinguia entre ativos e ndo-ativos, tendo, portanto, ambos, na condi¢cdo de
livres ou libertos, em principio, o direito a instru¢cao primaria[...]” (GONDRA; SCHUELER,
2008, p.33).

® Cidadania civil é referente a todos os homens e mulheres livres nascidos no Brasil — exceto os
indigenas -, reconhecido pelo Estado que sao portadores de direitos aos quais, era dever do Estado
respeitar e proteger.
7 Cidadania politica esta relacionado aos direitos politicos, da pratica de ser eleitor ou elegivel aos
cargos publicos. Contudo, era concedido a uma minoria de homens, sendo necessario ter o
comprovante de renda minima pré-estabelecida.
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A definicdo do componente “curricular” das escolas primarias, esta presente na
regulamentacdo da educacdo realizada no Decreto Imperial de 15 de outubro de 18278,
estabelecendo a criagao de escolas: “Em todas as cidades, villas e logares mais populosos,
haverdo as escolas de primeiras letras que forem necessarias” (COLLECCAO DAS LEIS DO
IMPERIO DO BRAZIL, 1878, p.71).

Ademais, vale insinuar, que essa lei criava e regulamentava as instituices escolares
primarias de todo o Império brasileiro, sobretudo, essa deliberacéo coordenava as carreiras,
curriculos e métodos aplicados pelos professores/mestres em todo o Estado, estabelecendo
como dever de Estado a construcdo de escolas, que capacitassem os professores, a carga
curricular das disciplinas, a instalagdo do “ensino mutuo™ e a divisdo do ensino para
meninos e meninas.

Para o historiador Faria Filho (2000), essa legislagdo propiciou um “[...] lento, mas
paulatino, fortalecimento de uma perspectiva politica-cultural para a construcdo da nacédo
brasileira e do que via a instru¢do uma das principais estratégias civilizatérias do povo
brasileiro[...]” (FARIA FILHO, 2000, p. 137), dado que o prOprio carater autoritario e
excludente em que o Estado Nacional estava sendo construido pelos dirigentes do
Império,*° deixar explicito os limites referente a inclusdo da populagdo ao ensino, pois: “[...]
ela seria positiva desde que néo colocasse em risco as formas tradicionais de submetimento
da maioria em jugo e a exploragéo da elite imperial[...]” (FARIA FILHO, 2003, p.173).

Ou seja, a educacdo seria importante para os dirigentes do Estado, enquanto
legitima-se e sustenta-se a ordem vigente, ndo afetando e contrapondo a ordem social
vigente instituida, visto que, na visdo da elite brasileira, “[...] a escola para os pobres,
mesmo se tratando de brancos e livres, ndo deveria ultrapassar o aprendizado das primeiras
letras” (FARIA FILHO, 2000, p.136), por nao fazerem parte da “boa sociedade”. Diante
desse exposto, serédo analisadas as caracteristicas gerais referentes a Lei das Escolas das
Primeiras Letras (1827), a matéria curricular dos meninos e meninas, abrangendo a relacdo

das disciplinas com o sentimento identitario.

8 A lei de 15 de outubro de 1827, é considerado a Lei das Escolas das primeiras letras, por
regulamentar os salarios, carreiras, curriculos e métodos instrutivos ao nivel “nacional’, além de
estabelecer a criagdo de escolas primarias em todas as vilas, cidades ou lugares populosos,
determinar os critérios para a formacdo de professores, a separacdo do ensino destinado aos
meninos e meninas, o ensino religioso e a implementacao de escolas de modelo do ensino mutuo.
Link de acesso: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM.-15-10-1827.htm.

% O ensino mutuo foi proposto e difundido pelos ingleses Andrew Bell e Joseph Lancaster. O ensino
era baseado “[...] no aproveitamento dos alunos mais adiantados como auxiliares do professor do
ensino das classes mais numerosas|...]", sendo que os “[...] os alunos guindados a posi¢do de
monitores exercem fungdes docentes|...]” (SAVIANI, 2013, p.128).

10 De acordo com Costa (2010), o governo da Nacido apds a independéncia politica ficava sob a
direcdo de um grupo formado por: “[...] fazendeiros, comerciantes, pessoas que ocupavam altos
postos na administracéo e no governol...]" (COSTA, 2010, p.50)
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A Lei das Escolas das Primeiras Letras (1927), foi a primeira lei que regulou a
criacdo e o0 processo de ensino em todas as provincias do Império. Esta lei estando em
conformidade com Saviani (2013): “[...] ndo deixava de estar em sintonia com o espirito da
épocal...]", isto é, no sentido de expandir a escolarizagao nas regibes mais longinquas do
Império, visando “[...] difundir as luzes, garantido, em todos os povoados, o acesso do
rudimento do saber que a modernidade considerava indispensaveis para afastar da
ignorancial...]"(SAVIANI, 2013,p.126), especialmente, porque as classes dirigentes temiam o
povo pobre, estigmatizados de ignorantes e perigosos, pois na visdo das classes dirigentes
“[...] a ignorancia é tida como a mée de todas as revoltas, sejam contra a ordem politica
instituida, sejam o que é pior, contra a propriedade alheia[...]’(FARIA FILHO, 2003, p.178).

Segundo o historiador Mattos (1987), para as elites dirigentes do Estado Imperial, o
processo de instrucdo tinha uma fungcédo fundamental, ndo apenas de formar e educar um
povo para a vida na sociedade, mas “[...] reconhecer e reproduzir suas diferengcas e
hierarquias no seu préprio interior[...]” (MATTOS, 1987, p.259), isto é, enquanto pretendia
formar cidaddos — com seus direitos e deveres a cumprir na sociedade — conservavam-se
“[...]a distincdo entre o ‘povo mais ou menos miudo’ e a ‘boa sociedade’, entre aqueles que,
no fundamental, deveriam ser suditos e os demais que deveriam tornar-se, num sentido,
mais estrito cidadaos|...]"(MATTOS, 1987, p.274-275).

Portanto, é evidente que as politicas de Instrucdo Publica, encaminhadas pelas elites
imperiais era uma forma de adequar a sociedade brasileira que pretendia construir,
expandindo os seus ideais e valores de civilizacdo, afastando-os do que consideravam
como ignorancia, ou seja, a barbarie. Entende-se que o componente curricular reservado a

instrucdo primaria presente no art. 4 da Lei das Escolas das Primeiras Letras:

Os Professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacbes de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes o proporc¢fes, as no¢cdes mais
geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e os
principios de moral christd e das doutrina da religido. catholica e apostélica
romana, proporcionados a compreensdo dos meninos; preferindo para as
leituras a Constituicdo do Império e a Historia do Brazil (COLLECCAO DAS

LEIS DO IMPERIO DO BRAZIL, 1877, p.72)
Nota-se, que o componente curricular das escolas elementares regulados pela Lei de
1827, propde um ensino referentes as quatro operacfes basicas da “matematica”, o ensino
dos quadrados dos produtos notaveis, das proporcdes e as nocbes basicas da geometria
pratica; somado com ensino da lingua portuguesa, o ensino da moral da religido catolica e o
incentivo a leitura dos meninos a Constituicdo Imperial e a histéria do Brasil. Em
conformidade com Mattos (1987), o ensino das Escolas das Primeiras Letras ndo se

resumia em ensinar a “ler, escrever e contar’, “[...] como acontecera nas escolas das
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Colbnias [...]” (MATTOS, 1987, p.263), tratava-se de construir um sentimento de identidade-
nacional, de pertencimento com o corpo politico.

Primeiramente a énfase no ensino da “grammatica da lingua oficial’, refere-se a
preocupacéo de difundir a lingua nacional, “[...] sua gramatica incluida de modo a superar as
limitacbes de toda natureza imposta pelas falas regionais, [...]" (MATTOS, 1987, p.263).
Porém, apesar que a lingua nao constituir o Unico “[...] critério para a existéncia de uma
nacaol...]” (HOBSBAWN, 1990, p.73), a mesma € um elemento explosivo “[...] qualquer
nacionalismo ainda nao identificado com o Estadol...]” (HOBSBAWN, 1990, p.116).

Certamente, em conformidade com Mattos (2014), a variedade dos dialetos
linguisticos regionais estava vinculada com as disputas entre 0s projetos politicos
concernido com as revoltas sucedidas em diferentes regides do Império, sendo que “[...]
deveriam ser contraposto o ensino de gramatica da lingua nacionall...]”, visto que a lingua
nacional virou “...] uma das marcas distintivas da Nacao brasileira[...]” (MATTOS, 2014,
p.33), isto &, o portugués com elementos proprios da sociedade brasileira, tornou-se um
elemento distintivo da identidade cultural brasileira, com as demais Republicas da América
Espanhola, que possuia o dialeto castelhano.

Ademais, a énfase de “[...]preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a
Histéria do Brazill...]” (BRAZIL, 1927) na Lei de 15 de outubro de 1827, evidenciar a
preocupacdo na assimilagdo dos conhecimentos dos estudantes sobre a Constituicdo, ou
seja, no conhecimento de seu papel como cidadéo. Pois, a tarefa dos dirigentes do Estado
Imperial tinha era “[...] fazer com que cada um dos componentes da boa sociedade —
homens e mulheres, criancas e adultos — sentisse, agisse e pensasse, antes de tudo, como
brasileiros — isto € membros de uma comunidade imaginadal...]” (MATTOS, 2003, p.165).

Outrossim, a preocupacao referente a “leitura de Histéria do Brasil", revela-se a
preocupacdo central de criar uma versdo oficial do passado!! visando a unificagdo da “[...]
populacdo em uma Histoéria que exaltava o Estado, a ordem estabelecida e apresentava um
elenco de herdis nacionais, que deveria encarnar os valores de brasilidade [...]”
(DOLHNIKOFF, 2020, p.74).

Ademais, vale apontar a influéncia e prestigio que a Igreja Catélica possuia no
periodo Imperial, especialmente, devido ao Estado ter uma religido oficial,'? isto implicava a

Igreja uma relagdo privilegiada ao Estado “[...] cabendo-lhe, além do controle direto ou

1A preocupacdo das elites dirigentes e do proprio Imperador D. Pedro Il, é criado em 1838, o
Instituto Histdrico Geografico Brasileiro (IHGB), para: “[...] fundar a histéria do Brasil tornando como
modelo uma historia de vultos e grandes personagens sempre exaltados tal qual heréis nacionais]...]”
(SCHWARCTZ. 1998, p.127)
12 0 regalismo monarquico, subordinava a Igreja Catdlica ao Estado, ou seja, o Imperador era a maior
autoridade da Igreja, visto que o proprio direito do Padroado e do Beneplacito, dava ao soberano o
direito de validar ou néo, as bulas papais promulgadas pelo Papado.
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indireto de hospitais e orfanatos, de atos civicos e dos ritos sociais, como batismos,
casamentos e enterros, a responsabilidade pela instrugcdo” (CECCHETTI; SANTOS, 2016,
p.133). Acerca, da responsabilidade da instrucdo é perceptivel nesse seguinte trecho, do
art. 4 da Lei das Escolas das Primeiras Letras: “[...]e os principios de moral christa e das
doutrina da religido. catholica e apostotica romana, proporcionados a compreensdo dos
meninos[...]” (BRAZIL, 1927). A presenga do ensino religioso na carga curricular dos
estudantes no ensino primario, segundo Saviani (2013), devido a singularidade da “[...] nova
nacdo que ainda admitia a Igreja Catdlica com religiao oficial e estava empenhada em
conciliar as novas ideias com a tradi¢ao[...]” (SAVIANI, 2013, p.126.128).

Portanto, a propria permanéncia da religido catélica como religido de Estado,*® estar
associado com a permanéncia do Brasil, ap6s a independéncia, ao regime monarquico,
incorporada ao Estado, sendo que para a monarquia, a fé catélica era um elemento de
unidade para a populacdo no Brasil pbs-independente, por ndo existir um sentimento
formulado de identidade-nacional. Visto que a monarquia era considerada para as elites
coloniais “[...] o Unico sistema capaz de assegurar a unidade no vasto territrio e impedir o
fantasma da descentralizagdo vivido pelas ex-colénias espanholas [...]” (SCHWARTCZ,
1998, p.18).

Ademais, estando de acordo com o historiador Eric Honsbawn (1990), os simbolos e
rituais religiosos séo cruciais para a formacdo dos Estados modernos, sobretudo pois as
praticas, simbolos e rituais religiosos representarem sozinhos “[...] uma realidade palpavel
aquilo que de outro modo seria uma comunidade imaginaria[...]” (HOBSBAWN, 1990, p.86).
Todavia, devido ao seu uso “[...] vasto e muito estreito[...]”, os icones sagrados, mas
adequados aspectos protonacional* sdo aqueles simbolos sagrados adjuntos de “[...] rei ou
imperador divino ou imbuido divindade cujo &mbito ou ag¢ao coincide com a futura nagao[...]”
(HOBSBAWN, 1990, p.87).

Diante disso, percebe-se a importancia da religiao catélica para a formacao dessa
"unido nacional", sobretudo, pela sua vinculacdo com o proprio soberano do Estado
Monarquico, visto que “[...] como pessoa e mito o rei é sobretudo objeto ritual, uma imagem
evidente de poder]...]” (SCHWARTCZ, 1998, p.30), dado que o regime monarquico por
possui um carater sagrado e simbdlico, o imaginario do regime monarquico “[...] é
permeando fortemente o catolicismo brasileiro[...]” (SCHWARTCZ, 1998, p.16).

13 Segundo Costa (2010), com a Carta Constitucional de 1824, foi “[...] concedido ao catolicismo o
status de religido de Estado, proibindo o culto publico de outras religifes e concedendo a Igreja
catolica o direito de controlar os registros de nascimento, casamento e morte, bem como os
cemitérios]...]” (COSTA, 2010, p.143)
14 pProtonacionalismo, € o nome de que o historiador Eric Hobsbawn (1990), nomeou as “[...] variantes
do sentimento de vinculo coletivo ja existente e podem operar potencialmente]...]” (HOBSBAWN,
1990, p.63), como elemento unificador na formacdo dos Estados-Nacdes.
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Ademais, é evidente que a influéncia da moral e ética da religido catdlica, presente
na carga curricular diferenciada do ensino elementar destinadas as meninas, presente no

artigo 12.° da Lei das Escolas das Primeiras Letras (1827):

As Mestras, além do declarado no art. 6.°, com exclusdo das nocgdes de
geometria o limitando a instruccdo ela arithmetica sé as suas quatro
operacdes, ensinardo tambem as prendas que servem a economia
doméstica; e serdo nomeadas pelos Presidentes em Conselho, aquellas
mulheres, que sendo brazileiras e de reconhecida honestidade, [...]
(COLLECCAO DAS LEIS DO IMPERIO DO BRAZIL, 1877, p.72)

Conforme este artigo da Lei Geral da Educacdo primaria de 1827, percebe-se a
diferenciagéo entre o ensino das meninas em comparag¢do com o ensino dos meninos, Visto
que no artigo 6° dessa Lei, estabelece que 0s meninos aprenderao, “[...]Jas quatro operagdes
de arithmetica, pratica de quebrados, decimaes a propor¢des, as no¢cdes mais geraes de
geometria pratica[...]”, no artigo 12.° que é referente ao processo de instrugdo das mulheres,
foi retirado os conhecimentos matematicos as: nogfes mais gerais da geometria pratica, das
propor¢cdes decimais e da pratica dos quadrados, para a inclusdo de conhecimentos
referentes aos saberes domésticos.

Em consideracdo ao exposto, vale advertir, em conformidade com Aranha (2012), a
situagdo da maioria das mulheres no Império era “[...] dependéncia e inferioridade, com
pequena possibilidade de instrucaol...]”, visto que o objetivo do ensino destinado as
mulheres era o prepara ao “...] exercicio das ‘funcbes maternais’ que elas um dia vao
exercer [...]” (ARANHA, 2012, p.391). Diante disso, € evidente que o ensino destinado as
meninas, segundo Louro (2004), foi resultado de um discurso que tinha for¢ca naquela
sociedade, salientava-se que a educacdo da mulher deveria “[...] recair sobre a formagao
moral, sobre a constituicdo do carater, sendo suficientes, provavelmente, doses pequenas
ou doses menores de instrugao[...]” (LOURO, 2004, p.447). Para aquela sociedade o
processo de ensino era “[...] justificado por seu destino de mae|...]” (LOURO, 2004, p.446).

Além disso, é manifesto o ensino destinado ao sexo feminino a presenca da forga da
moral religiosa cristd e patriarcal no ensino brasileiro, presente na instrugdo primaria,
especialmente, referente ao ensino das mulheres que as preparavam para sua funcdo no

espaco doméstico e familiar, reproduzindo os valores sociais e culturais dominantes.

O ATO ADICIONAL DE 1834 E O ENSINO

A priori, vale salientar que as mudancas causadas com a aprovacao do Ato Adicional
de 1834, estava em harmonia com os ideais liberais, atendendo “[...]Jas demandas

descentralizadoras [...]", com a implantacdo de Assembleias Provinciais que “...] foram
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criadas com o maior grau de autonomia legislativa e executiva, contemplando os poderes
locais]...]” (GONDRA; SCHUELER, 2008, p.34). Diante disso, é notdrio que o Ato Adicional,
estabeleceu uma descentralizacdo referente as politicas pulblicas destinadas
administracbes, manutencdo de escolas primaria, secundaria e normais — formacao de
professores — estivessem a cargo das provincias, ficando ao governo central apenas o
ensino superior, perceptivel nesse seguinte trecho, da Lei n°16, de 12/08/1834, artigo 10°,
inciso Il:

Compete as mesmas Assembleias, legislar .... Sobre instruccao publica e
estabelecimentos proprios a promove-la, ndo comprehendendo as
faculdades de Medicina, os Cursos Juridicos, Academias actualmente
existentes e outros quaesquer estabelecimentos de instruc¢cdo que para o
futuro forem creados por lei geral (COLLECCAO DAS LEIS DO IMPERIO
DO BRAZIL, 1866, p.17).

Para os historiadores Gondra e Schueler (2008, p.35), o0 processo de
descentralizagdo na administracao e gerenciamento do ensino publico, ocasionado pelo Ato
Adicional, “[...] tem sido interpretado pela historiografia da educacdo como um obstaculo ao
desenvolvimento da educacido escolar no Brasil Imperiall...]”, devido os descompassos
econdmicos entre as Provincias, acarretando uma “[...] insuficiéncia nos recursos destinados
ao ensino nos or¢camentos provinciais; ou ainda em razdo dos desinteresses das elites
politicas provinciais[...]” (GONDRA; SCHUELLER, 2008, p.35), favorecendo formas
heterogéneas no acesso ao ensino.

Entretanto, a maneira desigual e heterogénea que desenvolveu o processo de ensino
das instituicées primarias, “[...] ndo devem levar a acreditar que a descentralizagao politica-
administrativa possibilitada pelo Ato Adicional de 1834 acabou por impedir o
desenvolvimento da instru¢cdo primaria no Brasil imperial[...]", pois a despeito da fragilidade
nos dados estaticos, a prova de que a “[...] instituicio de estruturas administrativas dao-nos
mostras de que em varias provincias do Império existiam significativas redes de escolas
publicas, privadas ou domésticas|...]” (FARIA FILHO, 2000, p.138).

Contudo, em contraposicdo dessa linha historiografica que responsabilizar o Ato
Adicional de 1834, pela nao realizacao politicas educacionais no século XIX, Saviani (2013),
salientam que essa emenda parlamentar, “[...]apenas legalizou a omissao do poder central
nessa matérial...]"(SAVIANI, 2013, p.129), porém percebe-se por relatério dos Presidentes
das Provincias e dos ministros do Império, uma preocupacdo acerca das caréncias do

ensino, e as proprias Leis conhecidas como: Reforma Couto Ferraz (1854)'° e a Reforma

15 O Decreto n. 1.331/1854, mais conhecido como Reforma Couto Ferraz (1854), foi um foi marco
referente a medidas centralizadoras na politica educacional, especialmente ao ensino primario,
apesar do regulamento esteja se referindo ao municipio da Corte, ela contém normas alusivas
referente a jurisdicdo das provincias. Suas principais medidas referentes a educacao primariam, foi a
instauracdo do ensino simultaneo, a obrigatoriedade da matricula de criancas de 7 anos-14 anos nas
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Ledncio Carvalho(1879),® confirma a preocupacdo com as politicas de ensino através das
tentativas do Governo Imperial de centralizar e regular as politicas educacionais do Império,
tendo os ministros como interpretacdo de que o dispositivo do Ato Adicional presente no
artigo 10° inciso Il, “[...] era de carater concorrente e nao privativo[...]” (SAVIANI, 2013,
p.131), ou seja, essa partilha das atribuicdes referente a responsabilidade da manutencéo
das escolas primarias e secundarias nas provincias era de carater concorrente, no sentido
do Governo Central pode regular e intervir nas jurisdicdes referente a area educacional nas
provincias.

Segundo Mattos (1987), apesar dos dirigentes do Império conceber o processo de
instrucdo como algo que ndo poderia ter a auséncia do Governo Imperial, porém, ndo era
reivindicado o encaminhado do processo de instrugdo como “[...] um dever, € sim o
monopolio da diregdo desse campo em particular|...]” (MATTOS, 1987, p.265). Visto que,
essa a intima relacdo que o processo de Instrucdo Publica e a construcdo do Estado
Imperial, era uma “[...]faceta da constituicdo da classe senhorial, dos mecanismos que ela
procurava forjar e pér em movimento de modo a levar cabo a expansdo necessarial...]”
(MATTOS, 1987, p.274), no sentido, de difundir seus ideais de sociedade e civilidade,

forjando o que seria o “povo brasileiro”, nessa sociedade hierarquizada e desigual.

OS NIVEIS DE ESCOLARIZACAO E OS FATORES QUE FORMARAM O SENTIMENTO
DE NACIONALIDADE

Segundo Chauloub (2011), analisando recenseamento!’ de 1872, acerca da estatica
intelectual da populagcdo do Império, concluir que da populagcao livres, “...] 1.563.078
habitantes sabiam ler e escrever (18,6%), 6.856.594 ndo sabiam (81,4%) [...]", decompondo
0s numeros entre os homens e mulheres, percebe-se que “[...] 76,5% dos homens eram

analfabetos, enquanto as mulheres a cifra subiam para 86,5%[...]” (CHAULOUB, 2011,

escolas de primeiras letras, a criacdo do papel dos inspetores gerais que deveria avaliar os
rendimentos do processo de ensino nas provincias.

Link de acesso: https://www2.camara.leqg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-
1854-590146 publicacaooriginal-115292-pe.html

6 O Decreto n. n. 7.247/1879, mais conhecido como Reforma Ledncio Carvalho (1879), referente as
politicas da educacdo primariam, representa uma reafirmacdo da Reforma Couto Ferraz (1854),
mantendo a obrigatoriedade do ensino elementar as criangas de 7-14 anos, somado com a tentativa
de reforma o processo educacional com o fim da obrigatoriedade do ensino religioso, e ado¢édo do
método intuitivo. Contudo, devido aos conflitos entre as elites politicas e a Igreja Catélica esta
reforma educacional nao entrou em vigor. Link de acesso:
https://lwww2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-
publicacaooriginal-62862-pe.html

17°0 censo demografico do Brasil de 1872 foi a primeira operacéo censitaria realizada em territério
brasileiro oficialmente. Link de acesso:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/monografias/ GEBIS%20-

%20RJ/Recenseamento_do Brazil 1872/Imperio%20d0%20Brazil%201872.pdf
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p.44). Além disso, o historiador Carvalho (2008), fazendo a compreensao do ingresso nas
escolas das criangas no ensino primario, concluiu: que “...] somente 16,85% da populagéo
entre seis a 15 anos frequentava a escola[...]” (CARVALHO, 2008, p.80). Percebe-se, que
0s niveis de escolarizacdo da populacdo mesmo a que era considerada cidadda — que nao
era escrava-, tem nivel muito baixo, em conformidade, com Carvalho (2008, p.79); “[...] havia
um verdadeiro abismol...]” referente ao nivel da escolarizacdo entre a elite politica e o
grosso da populacéo.

Diante desses dados, pergunta-se porque apesar da necessidade do Estado
Nacional em construir um sentimento de identidade-nacional, de formar o que deveria ser
“povo brasileiro”, e uma das formas de atingir esse objetivo era através da escolarizagao,
porque a escolarizagéo priméria da populacao, ndo alcangou indices maiores?

Primeiramente, vale salientar que apesar da carga curricular da instrugdo primaria,
ndo ser apenas “contar, ler e escrever” — dado estar incluido na carga "curricular"
entendimento de Histéria do Brasil, o ensino religioso, conhecimento geogréficos e
entendimentos gerais da algebra e da geometria — porém o ensino que era em lei, tido como
gratuito e reservado as massas incluia apenas a instrucao do basico. Estando, de acordo
com a andlise do historiador Faria Filho (2000), pode-se afirmar, que para a elite brasileira
que estava a frente da maquina burocratica do Estado Imperial, “[...] escola para pobres
mesmo se tratando de brancos e livres, ndo deveria ultrapassar o aprendizado das primeiras
letras|...]” (FARIA FILHO, 2000, p.136), ou seja, o Estado nao tinha o intuito de inclui-las
sucessivamente aos outros niveis de instrucdo: o secundario e o superior, esta Ultima
dominada pelos filhos das elites politicas e econdmicas.

Além disso, nas préprias zonas urbanas que estavam desenvolvendo — sobretudo na
capital do Império — em que possuia tinha a presenca de um comércio interno, a defesa da
escolarizacdo priméarias para as camadas populares — que eram considerados pela
Constituicdo cidaddos — nao poderia “[...] comprometer o tempo de trabalho, ou de que a
escola deveria instruir nas artes mecanicas, [...]” (FARIA FILHO, 2003, p.173), que servisse
como auxiliar para aplicar no trabalho cotidiano.

Entretanto, o processo de escolarizagdo nao resumia a “...] acdo do Estado,
enquanto houve a participacao de familias e parcelas da populacao local, seja por meio da
criacao de escolas ou apoio de mestres e particulares]...]” (GONDRA, SCHUELER, 2008,
p.38.39) sendo que para as elites dirigentes do Estado que estavam enraizadas nas
Assembleias Provinciais, num pais agrario, “[...] nao favorecia a demanda por educacgaol...]’
(ARANHA, 2012, p.378), especialmente, porque a predominancia do trabalho no ambiente

rural ser bracal e manual, ndo necessitava de especializacdo de mao-de-obra.
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Entremente, as elites politicas, para os seus filhos, “[...] contratavam tutores
particulares que preparavam os pupilos para a entrada em liceus|...]” (SCHWARCZ, 1998,
p.119), por ndo ser obrigatério a entrada no nivel primério, para o ingresso no nivel
secundario e superior. Segundo Schwarcz (1998), “[...] a falta de instrucdo era uma grande
realidade para a maior parte do pais, onde ndo parecia haver interesses provinciais no
aumento no numero de cidadaos esclarecidos” (SCHWARCZ, 1998, p.155).

Portanto, percebe-se que se para as elites dirigentes do Estado Imperial, 0 processo
de instrugcdo era uma necessidade para “formar”’ e “educar”, mediante a formacdo de um
sentimento nacional para o povo, as elites provinciais ndo tinham essa mesma preocupacéao.
Todavia, o baixo indice de alfabetizacdo no Império impediu a formacao de um sentimento
de identidade-nacional?

Segundo Hobsbawm (2020, p.220), “[...] o analfabetismo ndo se constitui em um
obstaculo a consciéncia politica, mas ndo ha de fato qualquer prova de que o nacionalismo
do tipo moderno fosse uma poderosa for¢ca de massa exceto em paises transformados pela
revolugdo dupla[...]”, ou seja, no sentido de que alfabetizacdo ndo € um obstaculo nos
Estados-na¢des consolidados, porém o Brasil, estava nesse recorte temporal — 1822-1872
— 0 Estado-Nagéo estava sendo construido, problematiza a questéo.

Contudo, segundo Schwarcz (1998) para formular um sentimento de pertencimento
local, pode ser conduzido através da instrugdo através de material simbolico, alegorias e
mitos civicos, visto que a “[...] criacdo de simbolos, no que Ihe concerne, ndo é gratuita e
arbitraria; ndo se faz no vazio social [....]" (SCHWARCZ, 1998, p.20). Deste modo, vale
salientar que foi com o Segundo Reinado (1840-1889), segundo Schwarcz (1998, p.22),
“[...Jmomento fundador de um modelo de nacionalidade]...]”, especialmente pelo destaque
do Governo imperial em forja simbolos nacionais, como: “[...] hinos, medalhas, monumentos,
disticos e brasdes [...]", que remetiam a identidade da patria brasileira.

Além disso, conforme insinuar Hobsbawm (1990), a consciéncia nacional é
desenvolvida de maneira desigual “[...] entre os grupos e regides sociais do pais]...]” sendo
que para esse autor, “[...] as massas populares — trabalhadores, empregados, camponeses
— s&o0 os ultimos a serem afetados]...]” (HOBSBAWM, 1990, p.21), principalmente, pela raiz
forte na tradicdo religiosa, “[...] o teste de nacionalidade ainda era a religiaol...]”
(HOBSBAWM, 1990, p.220), no sentido de que para as massas a identificacdo com uma
comunidade imaginaria estava relacionado com os simbolos do sagrados do que
propriamente com 0s simbolos civicos, do Estado-Nacéo.

Para o historiador Carvalho (2008), um dos fatores que contribuiu como fator de
recepgao de uma identidade brasileira, foi: “[...] a guerra contra o Paraguai[...]” (CARVALHO,

2008, p.78), devido ao entusiasmo e unido da populacdo em defender a pétria, contra a
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invasao do exército estrangeiro, sendo reproduzido, segundo o historiador, o hino nacional,
retratacdo da imagem do Imperador como defensor da Nacgéo, a construcdo dos herdis de
guerras e a exaltagao do “[...] amor a patria e da necessidade de a defender, se necessario
com o sacrificio da prépria vida[...]” (CARVALHO, 2008, p.79). Desse modo, percebe-se que
a guerra devida ao apelo a luta contra o estrangeiro e invasor, criou um sentimento de
protecdo ao Estado, ndo em nome do Imperador, mas por ser considerado “algo seu”, no
sentido de defender algo que Ihe pertence.

Contudo, referente aos trés pré-requisitos para a construcdo do povo com uma
nacdo, segundo Hobsbawm (1990, p.49), “[...] associagdo histérica com um Estado
existente[...]”, de fato ocorreu devido a consolidagdo do territério nacional. O segundo
critério, defendido pelo autor “...] a existéncia de uma elite longamente estabelecida, que
possuisse vernaculo administrativo e literaria escrito[...]", € percebe-se que devido a
unificacdo dos dialetos da populacao através de um portugués unificador genuinamente
brasileiro, estabelecidos pelos dirigentes do Estado Imperial. O terceiro critério a “[...]
capacidade da conquista[...]” (HOBSBAWM, 1990, p.49), foi confirmado com a preservagao
da unidade territorial e a vitéria na Guerra contra o Paraguai. Portanto, percebe-se que a
consolidacdo do Estado brasileiro como um Estado-Nacao, foi resultado de outros fatores,

gue ndo foram limitadas ou restritas pelo baixo grau de instru¢cdo da populagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

E evidente, que o Estado Imperial brasileiro, visando conservar a Ordem e difundir
seu ideal de civilizacdo, precisava formar o conteddo da Nacdo que estava sendo
construida, de quem seriam os brasileiros. Visto que, segundo Mattos (1987), manter a
“Ordem” e difundir a “civilizagao” nao significava apenas reprimir as insurreigdes e rebelides
ou copiar as instituicdes politicas, administrativa vigentes nos reinos europeus, significava,
na verdade, preservar as relacdes escravistas, a monarquia, a unidade territorial do Império,
sobretudo “[...] no fundo e no essencial, reproduzir os trés ‘mundos’ do Império do Brasil, a
hierarquia entre eles]...]”, somado com “[...] a formacdo do espirito de Associagao, a
formacgéao do Povo [...]” (MATTOS, 1987, p.282). Sendo que, essa preservacao da ordem e a
difusdo do ideal de civilizagdo, necessitava-se na construcdo de um sentimento de
identidade, mas que reproduzisse simultaneamente as hierarquias sociais vigentes.

Diante disso, percebe-se que o processo de instrucdo primaria, foi idealizada pela
Elite Imperial, para difundir esse ideal de Nacao Civilizada, “[...] produzindo identidades, e
lacos de interdependéncia sociais, integrando os brasileiros, o povo, [...]” (GONDRA;

SCHUELER, p.30), do mesmo modo, que tinha a fungdo de preservar as hierarquias
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estabelecidas, forjando “[...] cidaddos e mantinha-se a distingao entre o “povo mais ou
menos miudo” e a ‘boa sociedade’ entre aqueles que no fundamental deveriam ser suditos e
0os demais que deveriam tornar-se num sentido estrito, cidaddos” (MATTOS, 1987,
p.276.277), isto é, a escolarizagao primaria gratuita era reservada ao “povo mais ou menos
miudo”, visando construir um sentimento de nacionalidade e saberes necessarios em
simultaneo, legitimagao a hierarquia em relagdo com os membros da “boa sociedade”.
Todavia, devido um conjunto de fatores mencionados, percebe-se que a inser¢cao da
populacdo — 0 povo mais ou menos mildo — No processo ensino, restringiu-se ao municipio
da Corte, enquanto auséncia de instrugdo “[...] era a realidade na maior parte do pais [...]”
(SCHWARCZ, 1998 p.155). Entretanto, a auséncia de um programa de educacao primaria
ao nivel nacional, ndo prejudicou com a consolidagdo de um sentimento de pertencimento

da populacdo com o Estado.
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